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 مقدمه

 عنوان واحد یادگیری .1

آموز از مشخصات واحد مشخصات کلی درس شامل نام کتاب درسی، نام بخش یا واحد یادگیری، نام معلم و تعداد دانش

عنوان واحد یادگیری . باشدیادگیری میاز اهداف آموزشی واحد عنوان واحد یادگیری از کلمات کلیدی، مهم و . باشدیادگیری می

اگر عنوان واحد یادگیری مبهم و . باید کاملاً مرتبط با محتوای متن واحد یادگیری و در واقع ایده کلیدی واحد یادگیری باشد

 . مشکل باشد، فراگیرنده انگیزه کمتری برای ورود به محتوا و متن واحد یادگیری خواهد داشت

،مهارت ها  میمضمون که در آن مفاه ایموضوع  كیبسط  یوار درس ها برا رهیزنج شبردیعبارت است از پ :یریادگیواحد  فیتعر

 .  شود  یبسط داده م قیروشن و دق یانیوارزش ها با ب

 كی ایفصل،  كی ایدرس،  كیتواند تنها از  یم یریادگیهر واحد  .شده است لیتشک یریادگیواحد  یاز تعداد یهر کتاب آموزش

در )یساده ا یریادگی یواحدها ،ییابتدا یدانش آموزان دوره  یمناسب برا یآموزش یمعمولاً، کتاب ها .شده باشد لیبخش تشک

فصل را  كیچند درس که )شوند یبه طور گسترده تر انتخاب م یریادگی یبالاتر، واحدها یدارند و در دوره ها(حد درس 

 .(شده است لیاز چند فصل و هر فصل از چند درس تشک کهبخش  كی ایدهند،  یم لیتشک

و  زیمتما گریکدیاز  یو ظاهر یکیزیقسمت ها ممکن است، به لحاظ ف نیا.دارد  یگوناگون یقسمت ها یریادگیهر واحد 

قسمت ها  نیا نیمؤلفان، ممکن است ب ی قهیبر اساس سل زین یگاه.آن ها مشاهده شود  نیب ینیمشخص شده باشند و مرز مع

 ی، قسمت(یبخش ورود)ورود به مبحث یبرا یقسمت ،یریادگیدر هر دو صورت، واحد .باشد  امدهیبه  عمل ن یکیزیف كیتفک

 . دارد( یانیبخش پا)به درس دنیبخش انیپا  یبرا یو قسمت( یبخش اصل)پرداختن به اصل موضوع یبرا

 شیب تیاهم یو فراشناخت یرشد شناخت ،ییساخت گرا ر،معنادا یریادگیکه به  یریادگی دیجد یها دگاهیدر د یبخش ورود -

 یسازمانده ریز یبخش به منظورها نیدر واقع ا.برخوردار است  یادیز تیاز اهم یریادگیواحد  یدهند، بخش ورود یم یتر

 :  شود یم

  رنده؛یادگیدر  زهیانگ جادیا -

 ؛یریادگیمشخص کردن حوزه و موضوع  -

  ریفراگ یآن در زندگ یو کاربردها یریادگی موضوع نیارتباط ب جادیا -

 یبلکه گاه.شود  فیهدف گونه تأل یبه صورت متن و با جملات دیالزاماً نبا یریادگیواحد  یلازم به ذکر است که بخش ورود

به  یابیدست ی نهیتواند، زم یم یریادگیموضوع  یکوتاه درباره  یمتن یارائه  ایطرح چند پرسش و  ر،یتصو ایعکس  كیآوردن 



بالاتر  یو در دوره ها یو احساس یبصر یها تیبر جذاب ییابتدا یرسد در دوره  یبه نظر م.فراهم آورد یمقاصد فوق را به خوب

 تیفعال كیرا با  یریادگیتوان واحد  یم یگاه یحت. دیورز یتر شیب دیتأک دیبا(بودن  دیمف) یو کاربرد یفکر یها تیبر جذاب

 . آغاز کرد( ینظر ای یعمل) زینگجالب و چالش برا

محتوا را در خود مستتر  یو اصول سازمانده یابیارزش  ت،یو هو تیهدف ها، روش ها، مل کرد،یبخش، رو نیا یبخش اصل -

 ستهیدهد و شا یم لیکتاب را تشک یرسد که اسکلت اصل یم ینوبت به بخش اصل ،یواحد درس نیپس از بخش آغاز.دارد 

بخش سه نوع  نیرسد در ا یبه نظر م. بخش کنند نیا تیفیبا ک یرا صرف سازمانده شیخو همت یاست، مؤلفان تمام

 : به طور هم زمان مورد توجه مؤلف باشد دیبا یسازمانده

 مطالب کتاب؛ یفکر یسازمانده -

 مطالب؛  یشکل یسازمانده -

 کتاب  یچاپ یسازمانده -

 : کند یم فایسه نقش را به طور عمده ا ،یریادگیواحد  كی یانیبخش پا یانیبخش پا-

  ؛یریادگیواحد  یو مرور آموخته ها یجمع بند(الف 

 ؛ (میمفاه یتوجه به نقشه ) نیشیپ یو با آموخته ها گریکدیآن واحد با  یمرتبط ساختن آموخته ها(ب 

  ،یریادگیواحد . فراتر یها یریادگی یبه سو یا چهیفراهم ساختن در(ج 

موردنظر در  یو نگرش یمهارت یهدف ها یپرورش و توسعه  یلازم را برا یها نهیزم دیبا ،یدانش یتوجه به هدف ها نیدر ع

به تعادل در  یابیدست یاز راه ها یکی.فراهم کند ،یمربوطه در نظام آموزش یدرس ی رنامهب ایشده  میکه بر اساس آن تنظ یبرنامه ا

به  قیاست که در آن ها، از طر یریادگی یها تیفعال یبه طور هم زمان، طراح یو نگرش یمهارت ،یدانش یپرورش هدف ها

و  یمهارت ،یدانش یلازم است که هدف ها گر،یبه عبارت د.شوند  یمحقق م ینگرش زیو ن یدانش یمهارت ها، هدف ها یریکارگ

 .  رندیقرار گ تیمورد عنا یقیتلف یدگاهیبا د ینگرش

 (اهداف کلی و اهداف جزئی) اهداف واحد یادگیری .2

ها دست یابند ریزان و مربیان انتظار دارند، فراگیران پس از پایان آموزش به آنآموزشی بیان مقصدی هستند که برنامه کلی اهداف

ها بر حسب نوع درس مورد نظر، بیان اهداف در کتاب. های درسی اهمیت داردبه همین جهت، ذکر اهداف و انتظارات در کتاب

 .ممکن است به طور متفاوت صورت گیرد... ایه تحصیلی و پ



ها ضروری به نظر ها و نگرشیادگیری در درس علوم، آشنایی با مفاهیم، اصول و قوانین علمی، مهارت جزئی اهدافبرای بیان 

ها جزء بندی آنآشنایی با انواع موجودات زنده و طبقه ،ها و اصول پژوهش علمی، آزمایشگاهیرسد همچنین آشنایی با روشمی

 .باشندتجربی میاهداف آموزشی علوم 

 ارتباط طولی و عرضی واحد یادگیری .3

سازماندهی محتوای درسی به نوعی باعث . باشدمنظور از ارتباط طولی و عرضی، چگونگی سازماندهی محتوای واحد یادگیری می

 .شوداجرای برنامه درسی می سازماندهی کلیه عوامل مؤثر در

به عبارت دیگر برای . شودآموزان سازماندهی می، رابطه مطالب در طی دوره زمانی تحصیل دانشارتباط طولی یا عمودیدر 

های بالاتر گنجانده باشد مگر اینکه مبحث جدیدی در پایههای قبل میه فراگیری مطالب پایهیادگیری درسی در یك پایه نیاز ی

 کتاب منظر این از. باشدمی قبل یا بعد هایپایه در دیگر درسی هایکتاب با درسی کتاب یك ارتباط شامل ارتباط نوع این .شود

 یخاص اهداف یا هدف تحقق منظوربه که شودمی گرفته نظر در آموزشی محتواهای زنجیره از ایحلقه تحصیلی پایه هر در درسی

 .کندمی تبعیت شده ریزیبرنامه توالی و نظم از

باشد بعبارت واحد یادگیری، چگونگی و نحوه ارتباط مواد مختلف درسی در یك پایه تحصیلی می ارتباط عرضی یا افقیمنظور از 

میزان همپوشانی مطالب یك پایه تحصیلی، همسطح بودن میزان سختی و دشواری مطالب و ارتباط  ،دیگر در ارتباط عرضی محتوا

 همان درسی هایکتاب سایر با ارتباط در توانمی را پایه هر درسی کتاب ارتباط، نوع این در. باشدمی بین دروس مختلف مطرح

 . داد قرار مطالعه مورد پایه

 آموزهای ضروری دانشدانستهتعیین پیش .4

و معنادار ( گرایی براساس دیدگاه ساخت)های پیشین مرتبط شود تا ارتباطات مفهومی  یادگیری بالازم است هر یادگیری جدید 

 ذهنآموزان نسبت به اهداف درس چه مطالبی را باید در تر باید مشخص نمود که دانشبعبارت واضح .شدن یادگیری محقق گردد

 . افتداتفاق یادگیری  ,مطالب جدیدبه پیوند با خود داشته باشند تا 

 های اساسیتعیین مفاهیم ومهارت .5

سازی و آوری اطلاعات،  فرضیههایی نظیر مشاهده، جمعای تهیه و تدوین شوند که مهارتهای درسی باید به گونهمحتوای کتاب

بنابراین محتوا باید  .آموزان اندیشیدن را خواهند آموختیطی است که دانشآموزان تشویق کنند در چنین شرارا در دانش ...

تری های واقع بینانهها راه حلبصورتی باشد که بینش علمی در دانش آموزان ایجاد نماید تا در هنگام برخورد با مشکلات و پدیده

پذیری ها باشند و در کل اصل تغییرگاه وضع طبیعی را نرمال و طبیعی تلقی ننمایند و در پی کشف، کشف نشدهبرگزینند و هیچ

ای کتاب لازم است سازماندهی محتو. پاسخ به سؤال باشندیافتن ان و محیط اطراف را مدنظر داشته باشند و همیشه دنبال جه



های باید به مفاهیم مرتبط با مهارتبنابراین . بر داشته باشدی انجام شود تا پرورش تفکر را درادرسی علوم تجربی به شیوه

بنابراین محتوای کتاب علوم به گونه ای طراحی شده است که شامل مفاهیم و . فرایندی بصورت متعادل و متوازن توجه گردد

 . است و فناوری مهارت های اساسی

ه علم وفناوری و علوم بهداشتی گنجاند -علوم زمین و فضا-علوم زیستی-قلمرو علوم فیزیکی 5در  محتوای دانشی یا مفاهیم علوم

 .شده است که محتوای هر یك در فصل قبل مشخص شده است

 .است و مهارت حل مساله... سازی و آوری اطلاعات،  فرضیهمشاهده، جمعشامل مهارتهای فرایندی نظیر  مهارت های اساسی

-برخورد با آن راهکند که شخص در بیان می مسئله را یك موقعیت جدید و تازه ،ملکی به نقل از رحیم آبادی: مهارت حل مسئله

حل مسئله یك فرایند شناختی، رفتاری و عاطفی است که در آن فرد یا گروه بدنبال راه حل . ای نداردشناخته شدهحل از پیش

حل مسئله عبارت است از تشخیص و کاربرد  مهارت توان گفتمیاهیم مفاین با توجه به   .مؤثری برای یك مسئله خاص هستند

ها، بندی دادهکه با طبقه است فرایند ذهنییك گردد و جدید میهایی که منجر به پاسخ درست فرد به موقعیت دانش و مهارت

د نای تنظیم شوهای علوم باید به گونهبنابراین محتوای کتاب. پذیردها پایان میسازی، آزمون فرضیه و تجزیه و تحلیل دادهفرضیه

 .ابعاد مختلف فراگیرند و در عمل نیز بکار ببرنددر را آموزان مهارت حل مسئله که دانش

 گسترش مفاهیمنحوه چگونگی ارتباط و  .6

بندی و جمع ،هاشوند که نحوه توسعه مفاهیم و مهارترا شامل می درسی علومها بخش مهمی از محتوای کتاب مفاهیم و مهارت

ها، که شامل یك ارتباط اهمیت و سازماندهی مفاهیم و مهارت اینبنابر. دنباشکتاب میاین های مهم گیری از آنها از ویژگینتیجه

منطقی و منسجم بین مفاهیم مختلف و متناسب با سطح درک و فهم مخاطب برای یادگیری است، ملزم به رعایت اصول و 

 . باشدمعیارهایی برای این سازماندهی می

 سازماندهی مفاهیم بر اساس اهداف آموزشی -1

به همین  اند،بینی شدههای علمی و بر اساس سن و نیاز مخاطبان پیشبر اساس آخرین پیشرفت آموزشی اینکه اهداف با توجه به

بعنوان مثال بر . گرددتعیین میطبق اهداف مذکور مفاهیم  و سازماندهی برای توسعهچارچوب معینی  در هر پایه و رشته،دلیل 

ابتدایی باید بتواند ساختارهای اصلی گیاه را تشخیص دهد و این سازماندهی بر اساس آموز پایه دوم اساس اهداف آموزشی دانش

 .سن مخاطبان انجام شده است

 مخاطب یسازماندهی و توسعه مفاهیم بر اساس زمان تمرکز و حوصله -2

شود و نیز حوصله و میها در یك مبحث یادگیری باید با زمانی که صرف خواندن و فهمیدن آن ها و نظریهتعداد مفاهیم، مهارت

در واقع زمان مورد نیاز برای خواندن، تمرکز و تأمل در محتوای متن توسط فراگیر، بیشتر به تراکم . تمرکز مخاطب متناسب باشد



ها، تصویرها و حجم هندسی یا ظاهری کتاب اطلاعات یا تعداد مفاهیم یادگیری و چگونگی تبیین آن بستگی دارد تا به تعداد کلمه

 .زشیآمو

 های یاددهی و خود یادگیریتوسعه مفاهیم بر اساس روش -3

های یاددهی و خود یادگیری دارد و باید هماهنگی بین توسعه ها رابطه مستقیمی با روشنحوه ارتباط و توسعه مفاهیم و مهارت

ها و اطلاعات خام بعنوان دادهباید ها مفاهیم و مهارت ،تربعبارت دقیق. های یاددهی و یادگیری وجود داشته باشدمفاهیم و روش

 .  های قابل کاربست تبدیل نمایدتلقی شوند و فراگیر بتواند از این اطلاعات خام در فرایند پژوهش استفاده نموده و به یافته

 هاآموزان در ارزیابی آموختهطراحی شیوه سنجش دانش .7

کردن ب اطلاعات و کشف استعدادها، پیدا های پیشین، کسآموختههای مختلفی از جمله ارزیابی از تواند به انگیزهسنجش می

هایی در طراحی سؤالات سنجش باید ویزگی. بندی و موارد دیگر انجام شده باشدها، تأکید بر مفاهیم اساسی، مرور و جمعاندیشه

رتباط مستقیم سؤالات با از جمله معیارهای سنجش، وجود ماهیت واگرایی در سؤالات، سنجش از سطوح متعدد یادگیری و ا

ها باید به صورت توجه به فرایندها صورت گیرد، طرح  هایی که ارزشیابی از آن وجود فعالیت های فراگیران رعایت گردندآموخته

ی فرایند یادگیری درخارج از  هایی که به تعمیم و توسعه برانگیز و پیشنهاد فعالیت برانگیز، واگرا و بحث  های تفکر پرسش

 با. های آموزشی باشد یابی در کتابشی ارز های سازنده ساز تجلی جنبه تواند زمینه شوند، می چارچوب آموزش فعلی مربوط می

-خلاصهمانند متنوعی های باید تکالیف و فعالیت.... و ای های منطقهشرایط و موقعیت ،نظرتوجه به اهداف یادگیری درس مورد 

ورزی، پروژه، مانند دست....( جتماعی و طبیعی وموقعیت ا)های موقعیت محورهمچنین فعالیت های ویژه ونویسی، داشتن تمرین

 . دندر جهت تثبیت یادگیری و بسط و توسعه آن ارائه شو ....پژوهش و مصاحبه و

 های آن در سازماندهی واحد یادگیریفرایند کاوشگری و چگونگی بکارگیری مهارت .8

در . استمحوری آموز یا شیوه پژوهشها در پاسخگویی به کنجکاویی و سؤالات دانشتفسیر دادهآوری و کاوشگری نتیجه جمع 

جستجوی حقیقت، شناخت شیوه بدست آوردن اطلاعات و فهم و تحلیل این اطلاعات درمحور، حقیقت شیوه کاوشگری پژوهش

 : شوندبندی می، به چهار دسته طبقهیرندگهایی که مورد توجه تعلیم و تربیت پژوهش محور قرار میمهارت.  است

آوری های جمعکردن، فرضیه ساختن، شیوهکردن، تفکیكها خود شامل قدرت مقایسهاین مهارت: های پژوهشیمهارت -1

 . کردن استبینیاطلاعات و پیش

 دلیل و برهان ، داشتنتوانایی استدلال -2

آموزان بتوانند بین مطالب آموخته شده و دنیای اطرافشان رابطه برقرار هنگامی که دانش: مهارت در سازماندهی اطلاعات -3

 . کنند



آموزان بتوانند آنچه را که درباره دنیای پیرامونشان بدست هنگامی که دانش: ی اطلاعاتمهارت در تفسیر و ترجمه -4

 .  اند، تفسیر کنند و در اختیار دیگران قرار دهندآورده

هایی مانند حل مسئله، پژوهش، پروژه، بارش مغزی، آزمایشگاهی و گردش روش کاوشگری از روشدر بررسی واحد یادگیری به 

ورزی و رویکرد پژوهش و کاوشگری اطلاعات لازم را آموزان با اندیشهتا دانش نمودای فراهم توان استفاده و زمینهعلمی می

بینی شده باید دارای تنوع های یادگیری پیشفرصت. ر دست یابندی فرضیه و آزمایش به مفهوم مورد نظو با ارائه هدوآوری نمجمع

 . های اساسی و فرآیندی باشندو توالی و انسجام آن برای آموزش مفاهیم و مهارت

کتاب نسبت به کاوشگری، محتوای در های آن باید به منظور آموزش مفاهیم و اطلاعات از طریق فرآیند کاوشگری و مهارت

مهارت تحلیل  وهای مشاهده، پرسشگری و استنباط توجه به مهارت. شودبرقرار ارتباط آن  هایلفهؤزیر مو ها و اصول آن مهارت

رد و  سازی،هایی همچون فرضیهها، گویهلفهؤدر بین زیر م. باشدلازم میآوری اطلاعات بندی و جمعجریان کاوشگری، طبقه

کارهای خود با دیگران و پرورش روحیه نقادی و تبیین فرایند تفکر، مقایسه راه وضیح ویید و گسترش فرضیه، تأاصلاح فرضیه، ت

بخود جلب محتوا را در توجه  ینیشترباید بال واگرا ؤبحث آزاد و درون گروهی، انجام آزمایش، کار با ابزار و س ،نقدپذیری

 .داردهایی ارائه شده استدرسی بر اساس فرایند کاوشگری استان محتوای کتاببرای تدوین . نمایند

 ه موضوعات کمتر با عمق بیشترئارا -1

 های پژوهشیتأکید بر ساخت دانش بر اساس پرورش روحیه تحقیق و رشد مهارت -2

 تأکید بر تجربیات عینی و آزمایشی -3

 تأکید کمتر بر یادگیری حقایق  -4

 

آموزش مفاهیم و ها برای بینی شده؛ تنوع، توالی و انسجام آنهای یادگیری پیشبررسی فرصت .9

 های اساسی و فرآیندی مهارت

 علوم ،دارد آموزاندانش در را تفکر گسترش قابلیت که درسی ترینمناسب که است آن از حاکی زمینه این در هادیدگاه و هایافته

 چه چنان و کنند برخورد مسائل با حساسیت و گراییشك با فراگیران که کندمی ایجاب تجربی علوم درس ماهیت .است تجربی

 محتواهای اینکه نتیجه. شودمی آموزاندانش در اکتشاف پرورش باعث ،باشد داشته دربر را علمی هایمهارت درسی کتاب محتوای

محتوای . دنباش داشته تناسب سنی دوره هر در آموزاندانش ذهنی توان با که شوند سازماندهی و انتخاب ایگونه به باید آموزشی

های شناخت دنیای اطرافشان را بهبود بخشند، برای این منظور آنها مجبورند کند تا روشبه کودکان کمك میعلوم تجربی 

های دستیابی و سازماندهی آنها همچنین باید روش. مفاهیمی را کسب کنند که در ارتباط دادن تجاربشان به آنها کمك کند

 . ها را هم بیاموزندکردن آناطلاعات، کاربرد و آزمایش

 .... ها وهای آموزشی درشت نویسیرها، پیامبررسی تصاویر، نمودا .11



با وجود اینکه متن نوشتاری (. Unesco, 2005)باشدمیهر کتاب دارای چهار عنصر اهداف، متن نوشتاری، تصاویر و تمرین 

با این حال توسط عناصر دیگری  ی محتوا در کتابهای درسی قلمداد شده است،ترین عنصر تشکیل دهندههمواره به عنوان محوری

توانند که می (Lemoni & et al, 2011 )تصاویر عناصری مکمل برای انتقال مطالب هستند. شوداز جمله تصاویر پشتیبانی می

بندی ارتباطات و اطلاعات ارائه شده در متون را به زبان دیگری بیان کنند یا متن را وضوح بخشند و مطالب و موضوعات را دسته

شدن حواس مختلف در آموزش علوم و احساس توانمندی بیشتر در درک استفاده از تصاویر در کنار متن موجب درگیر. کنند

هایی برای استفاده از تصاویر وجود دارد، از جمله البته ملاک(. Dimopoulos & et al, 2003 )شودمطالب برای فراگیران می

 ,Carney & Levin)رتباط منطقی داشته باشند و اطلاعات متجانسی را ارائه نمایندا پوشانی وکه تصاویر باید با متن هماین

 .کندپنج عملکرد  زیر را برای تصاویر بیان می( Levin, 1981)به نقل از  لوین  1332 نیك نفس،برای مثال (. 2002

 تصاویر نوع این از استفاده ناشریك نگاه از .دارند را فصل شروع دهیعلامت و تزیینی نقش اغلب تصاویر نوع این :1تزئینی

 انگیزه یوسیله عنوانبه را تصاویر این است ممکن آموزشی طراح یك .شود منجر بیشتر فروش و متن کردن ترجذاب به است

 تزیینی تصاویر البته کندمی کسل را خواننده تصویر، بدون یصفحه که است این بر عمومی باور .کند تلقی آموزدانش به دهنده

 .ندارند متن مطالب با مستقیمی ارتباط

 این. شودمی استفاده هارسانه دیگریا  متن در وقایع یا اشیاء ابزارها، ها،انسان نمایش جهت هاآن از که هستند تصاویری :2تمثیلی

 .سازندمی معنادارتر و ترآسان یادگیرنده برای را اطلاعاتو  کنندمی فراهم کلامی اطلاعات برای ملموس و عینی منبعی تصاویر

 نمایش جهت همچنین و ایافسانه هایقصه ها،داستان اشعار، نمایش برای کودکانمخصوص  هایکتاب در بیشتر تصاویر نوع این

 .شوندمی استفاده کارآموزی مواد در نو هایاندیشه

 کلی چارچوب یك آوردن فراهم و خواننده گام به گام راهنمایی منظوربه تصاویر کارکردی، چنین ایفای برای :3دهندهسازمان

 .وسیله یك اجزاء دادن نشان یا ویدئو یك نصب راهنمای مانند شوند،می استفاده یادگیرنده برای

 . گیرندمی قرار دسته این در کنند، درکراحتی به را مشکل یا انتزاعی اطلاعات تا کنندمی کمك خواننده به که تصاویری :4تفسیری

 .دارند کارکردی چنین قلب، برای آب پمپ قیاس از استفاده مانند شودمی استفاده قیاس نوع یك عنوانبه تصاویر از که زمانی

 نوع این چراکه. باشند کننده کمك توانندمی انتقالی تصاویر باشد، حقایق سپاری خاطر به نیازمند متون یادگیری اگر :5انتقالی

 از نقل به ،1391  لوین،(کنندمی ایجاد حقایق بازخوانی برای را دیداری مبنایی و یادگیرنده برای را یادیار یادگیری فن تصاویر،

 (. 1391  همکاران، و موریسون

                                                           
1
 - Decorational 

2
 - Represntational 

3
 - Organizational 

4
 - Interpretational 

5
 - Transformational 



در  و همینطور یو دانش یساختار هایاطلاعات مهمی را در زمینه ،های درسی علومبنابراین با توجه به اینکه تحلیل محتوای کتاب

های درسی علوم روز د و با توجه به رشد تکنولوژی، میزان بکارگیری تصاویر در کتابنکنیری آن فراهم میگی آموزش و یادزمینه

پس این امر ضرورت دارد که تصاویر را به عنوان یکی از عناصر مهم در کتابهای درسی مورد بررسی . به روز افزایش یافته است

 (. 1334نوریان و سالم، )ها را از جهات مختلف تحلیل و ارزشیابی نمودو کارکرد آنقرار داد و نقش اثربخشی 

 آموزان های ارتباط واحد درسی با زندگی دانشروش .11
 محور زمینه یادگیری -1

 در معنایی و دلیل ،شودمی داده آموزش آنچه برای آموزاناگر دانش داده شود، آموزش آموزاندانش به مفهومی است قرار که زمانی

 بزرگسال یادگیرندگان بلکه نیست آموزاندانش خاص امر این البته .گیردمی صورت ترراحت بسیار یادگیری بیابند، اطراف محیط

 در تواندنمی علوم آموزش .بیابند روزمره محیط و زندگی با ارتباط در دلیلی آموزندمی چه آن برای که گیرندمی یاد بهتر زمانی نیز

 .شود پیدا روزمره زندگی در و جایی دلیل آموزدمی مخاطب چهآن برای تا است زمینه و بافت نیازمند آموزش .افتد اتفاق خلاء

 کار یشیوه این .شود داده انتقال یادگیرنده زندگی محیط به تواندمی که است مفاهیمی و موضوع محتوا، شامل تجربی علوم درس

 موجب تواندمی و کندمی گیرد، استفادهمی کار به آنها واقعی و اصلی هایموقعیت در را موضوعات و مفاهیم که هاییایده از

 .شود آموزاندانش بالندگی

 و موضوعات و علوم یارائه و کارگیری به شیوه این .گیرندمی کاربه را علمی موضوعات عمل، در یادگیری فرایند در آموزاندانش

 .کندمی ملموس و معنادار وی برای را یادگیری کودک، مناسب آشنا و هایمکان و موقعیت در علمی مفاهیم

 ،دهدمی نشان خود از (فراگیر) مخاطب که احساساتی و شخصیت با یادگیری که دارد تأکید واقعیت این محور برزمینه رویکرد

 دانش شخصی ساز و ساخت و دنآیمی دستبه یادگیری محیط با فراگیر تعامل از یادگیری هایتجربه فرایند این در .دارد ارتباط

 یادگیری بر محیط و زمینه ساده عبارت به .دهدمی روی محیط با هاتجربه و فرد فعلی دانش بین تعامل که دهدمی روی هنگامی

 را مناسبی بستر و دهدمی قرار« موقعیت یادگیری»در را آموزدانش که است این محور زمینه رویکرد دیگر ویژگی .گذارندمی تأثیر

 تا شودمی موجب و دارد همراه به آنها نوشتن و خواندن توانایی افزایش با همراه نوآموزان علمی سواد تدریجی پیشرفت برای

 .دشو واقع مفید و آورنشاط بخش، لذت فراگیر برای یادگیری

 متنوع هایمحیط به معلم نیز محور زمینه رویکرد در .است شده تأکید متنوع هایمحیط در یادگیری بر ملی درسی یبرنامه در

 فراگیر زندگی محیط از هاییمصداق و مثال با را مفاهیم وی ،فرایند این در .دارد نیاز (مزرعهو  خانه آزمایشگاه، کلاس،)یادگیری

 زندگی محیط از های مثالهمه و سنگ و خاک و آب ربا،آهن جانوران، گیاهان، مانند هاییموضوع عمل در مثال برای .کندمی ارائه

و  یادگیری انگیزه بیندمی تنگاتنگی ارتباط خود روزمره هاینیاز و هاآموخته بین فراگیر که زمانی است بدیهی. باشندمی کودک

 هایمهارت از محور زمینه رویکرد .یابدمی افزایش وی هایآموخته دامنه و بیشتر شده یادگیری فرایند در وی مشارکت میزان



 علوم یادگیری تا گیردمی بهره محور پژوهش رویکرد در استفاده مورد هایروش از نیز و محور فرایند رویکرد در تأکید مورد

 .نماید کاربردی و روزمره زندگی با مرتبط معنادار، یادگیرنده برای را تجربی

 

 یادگیری مبتنی بر مغز -2

 مدرسه در آن آموزان دربارۀدانش که ندارد وجود زندگی از بخشی هیچ و است زندگی با مرتبط مغز بر مبتنی درسی برنامه

 یا هاحوزه در و شود مغز کلیت و تمامیت به حفظ منجر بایستمی مغز بر مبتنی درسی برنامه اهداف این بر علاوه. نیاموزند

 تغییر به منجر بایستمغز می بر مبتنی درسی برنامه در اهداف یافتن نهایت تحقق در .گردند تدوین هم به مرتبط کاملاً هایحیطه

 عنوان به یادگیری کنند ونمی عمل جداگانه طور به مغز هایکرهنیم که دهندمی نشان مغز هایپژوهش اکنون .گردد ذهنی تصاویر

 بنابراین. اندکرده گیرینشانه را مغز چپ کرهنیم های آموزشینظام اگرچه است، مغز تمام فعالیت متضمن مغز کارکرد ترینعالی

 اساس بر نماید تحریك را مغز راست یکرهنیم هم و چپ یکرهنیم هم بتواند باید برای فراگیران آمده فراهم یادگیری محتوای

 سازندمی فراهم مغز برای آموزشی هایمحیط که محرومیتی اما است، برانگیخته یادگیری برای ذاتاً مغز )( 1983 مطالعات هارت

 تأکید مغز یکرهنیم دو هر آموزش بر باید که کندمی استدلال 1382)(پاتریشیا. دندهمی کاهش توجهی قابل میزان تا را آن توانایی

 محتوا باید. آوردمی فراهم را محیط راست کرهنیم و کندمی پردازش را متن چپ کرهنیم .کنندمی هم کاربا همیشه آنها زیرا داشت،

ی کرهنیم دو هر آموزش یعنی ،باشد مرتبط آنها شخصی تجارب و زندگی به و معنادار آموزاندانش برای که داد رشد محیطی در را

 زندگی در را شده آموخته اطلاعات کاربرد توانندنمی آموزاندانش و شوندمی تدریس جداگانه ،درسی مواد معمولاً .مغز انجام شود

 به شودمی منجر مغز بر یادگیری مبتنی اصول کاربست به درسی هایبرنامه تلفیق که معتقدند  (1991)ر کین، و جی کین، .بیابند

 : که ای گونه

 

 شود ایجاد پیوند فکری رشد و اخلاقی جسمی، اجتماعی، عاطفی، رشد میان. 

 و موردنیاز چندگانه هایمهارت و علایق که بیاموزند را محتوایی تا شود فراهم آموزاندانش برای هاییفرصت 

 .برانگیزاند را استعدادهایشان

 هایپروژه در تا برانگیزانند را آموزاندانش .سازند مربوط زندگی وتجارب اصلی دانش با را جدید آموزشی مواد 

 .کنند کار یکدیگر با مشترک

 سازندمی مربوط همبه را محتوایی متعدد قلمروهای هااین پروژه که کنند درگیر ییهاپروژه به را آموزاندانش. 

 به باید چرا که دهدمی پاسخ این پرسش به دیدگاه این. کندمی حمایت تنیده درهم درسی برنامه از مغز بر مبتنی یادگیری بنابراین

 کل ادراک توانایی و دهدمی کاهش را مغز عملکرد آن کردن تکهو تکه باشدمی یکپارچه مغزکل  پرداخته شود؟ درسی برنامه تلفیق

 :کندمی پیشنهاد مغز کل آموزش برای را فعالیت دو  1382) (یاپاتریش. سازدمی محدود را

 آموزاندانش ساختن درگیر با توانمی بنابراین اند،داده شکل واقعی تجربیات ما را عصبی هایشبکه از بسیاری -3

 .برد سود طبیعی تمایل این از جامعه و مدرسه در مشکلات واقعی حل در



توان فرصت می هاییاستراتژی از استفاده با باید بنابراین دهد؛می انجام همزمان طور به را متعددی اعمال مغز -4

 محتوا موسیقی را در  و هنری هایگروهی، فعالیت هایتعامل فیزیکی، هایفعالیت های یادگیری متنوع مانند

 . نمود ارائه

 برنامه درسیطراحی ارزشیابی مجموعی با توجه به اهداف  .12

گیری کلی از مطالب و بندی و نتیجهو محتوای درس خود در مراحل پایانی تدریس، ضمن جمع اهدافهمه معلمان با توجه به 

 چه تا :های اساسی پاسخ دهند کهاند، مایلند به این پرسشهایی که در کلاس و محیط آموزشی و یادگیری عرضه کردهفعالیت

اند، های درسی تحقق نیافتهو اگر برخی از هدف های آموزشی و پرورشی درسی دست یابند؟د به هدفانتوانسته فراگیران اندازه

 صحیح ارائه در معلم ضعف از ناشی مشکلات این آیا یادگیری وجود داشته است؟ -چه موانع و مشکلاتی بر سر راه یاددهی

 با شده عرضه یادگیری هایفعالیت و مطالب آیا اند؟نداده انجام را مناسب کوشش یادگیری، برای فراگیران آیا است؟ بوده درس

 است؟ داشتهن هماهنگی فراگیران فهم و درک میزان و توانایی

آوری اطلاعات دقیق در جمع. دستیابی به پاسخ این سؤالات، تنها در سایه اجرای نوعی ارزشیابی مجموعی ممکن خواهد شد

یادگیری، به معلم کمك خواهد کرد تا مشکلات یادگیری شاگردان و  -های یاددهیمجموعه فعالیتهای فراگیران و مورد یادگیری

نقایص کار خویش و احیاناً مشکلات مربوط به محتوا و مطالب کتاب درسی و موارد آموزشی و کمك آموزشی و نظایر آن را 

گرا  اهداف ارزشیابی مجموعی، باید از هر دو نوع سؤالات همبا توجه به  .کشف کند و آنگاه برای اصلاح و بهبود آنها اقدام نماید

گرا تفکر های همدهند، در حالی که سؤالسؤالات واگرا تفکر خلاق را هدف قرار می. و واگرا در این نوع ارزشیابی استفاده نمود

های واگرا روند و سؤالح بالا بکار میآموزان به منظور تفکر سطسازی دانشگرا برای آمادهسؤالات هم. کنندمنطقی را تحریك می

 .شوندکنند و به پرورش تفکر انتقادی و خلاقانه در آنان منجر میتر میتر و تحلیلیآموزان را دقیقهای دانشپاسخ

 آموزان در فرایند یادگیری های درگیرکردن دانشروش .13

 نمایند؛ توجه فراگیران متفاوت یادگیری هایسبك به باید تدریس هایروش کندمی یادآوری ) (1990کارتیمك که گونه همان  

 در فراگیران همۀ تا آورد فراهم فرصتی و سازد درگیر را مغز تمام که شود ریزیبرنامه ایگونه به باید تدریس شیوه بنابراین

 به .است همتابی فرد هر مغز که کندمی استدلال ( 2005) کریشون .ببرند بهره متفاوت یادگیری سبك با سنی هایگروه تمامی

هم  آموزاندانش این دیدگاه در .است متفاوتی آموزشی تجربه نیازمند شخص هر که است آن متضمن همتاییبی این وی اعتقاد

 .پردازندمی اطلاعات پردازش و دریافت هم به و گیرندمی عهده بر را یادگیری مسئولیت

 در است یادگیری سبك چهار شامل که شیوه این است؛ کرده ارائه را مغزی تمامی بخش چهار تدریس شیوه 1990) (کارتیمك

 برای اینقشه مغزی تمام تدریس شیوۀ. زندمی پیوند هم به را چپ کرهنیم و راست کرهنیم فعالیت و آیدمی در اجرا به گام هشت

 دارند، متفاوتی یادگیری سبك که سنی هایگروه همه در فراگیران تمامی تا کندمی فراهم آموزش ارائه و ریزیبرنامه چگونگی

 را یادگیری مسئولیت آموزاندانش تا کندمی تغییر معلم نقش مغزی تمام آموزش شیوه به تدریس هایگام طول در. ببرند بهره

 مغزی تمام آموزش روش. دهدمی افزایش را آموزاندانش یانگیزه ،شیوه این که دهندمی نشان هاپژوهش .گیرند عهده بر خود



 منبع یك عنوان به را بودن تیم یك عضو مفهوم همچنین .بخشد بهبود را فردی میان هایمهارت و تفکر هایمهارت تواندمی

 نشانگر اغلب که را یادگیری هایفعالیت با آموزاندانش درگیری میزان مغزی تمام روش حال عین در دهد؛می توسعه شخصی

 در که کنند طراحی را آموزشی توانندمی معلمان ،مغزی تمام رویکرد کاربرد با بنابراین کندمی گیریاندازه است، آنان یگبرانگیخت

 :از عبارتند مغز تمام آموزش برای لازم  گام هشت. نمایند ایجاد را زندگی و کار محیطبرای  لازم هایشایستگی آموزاندانش

 همبه مرتبط قبلی تجارب یا آید وجود به ایتجربه کار این برای گردد فعال مغز راست و چپ کرهنیم میان ارتباط :ارتباط

 .شوند فراخوانی

 این با سازند؛ روشن را هافعالیت از برخی مفهوم و کنند تأمل تجاربشان درباره تا دهدمی فرصت فراگیران به مرحله این :بررسی

 اول ربع هایویژگی بر مرحله دو این .باشند داشته مشارکت باید آموزاندانش اقدام دو هر در .شودمی فعال چپ کرهنیم کار

 .ندنکمی ایجاد را لازم برانگیختگی و است منطبق

 یادگیرندگان به و است مفهوم متفکرانه تحلیل تنیدن درهم سوم گام موضوع. کندمی فعال را مغز راست کرهنیم کار این :تخیل 

 .نمایند درک و (تخیل)تصور را شده ارائه مفهوم تا کندمی کمك

 توسعه را ضروری مهارت و مفهوم و شرح را مفهوم درباره متخصصان فهم و نظر تا دهدمی اجازه معلم به مرحله این  :توصیف 

 چهار و سه مراحل  کندمی فعال را مغز چپ کرهنیم مرحله این. آموخت خواهند را هامهارت و مفاهیم فراگیران کار این با دهند

 از را آموزاندانش زندگی با روابطش و مفهوم میان ارتباط باید معلمان بنابراین  .است شده طراحی دومی ربع فراگیران با منطبق

 .دهند گسترش عینی هایفعالیت طریق

-دانش برای هاییفرصت کردنفراهم آن هدف و سازدمی فعال را مغز چپ کرهنیم نیز مرحله این : آزمون کاربردن به طریق از

 دانش فهم هاییکاربرگ یا پرسش طریق از توانندمی معلمان درس، پایان در .بیازمایند عمل در را خود جدید دانش تا است آموزان

 .دهند قرار آزمون مورد را جدید مطالب از آموزان

 ترپیچیده هایموقعیت در آنها کاربرد طریق از را هایشانیادگیری تا شودمی داده فرصت فراگیران به مرحله این در :دادن بسط

 فعال باید آموزاندانش شش و پنج مرحله دو هر در. است شده طراحی مغز راست کرهنیم سازیفعال برای مرحله این .دهند بسط

-دانش تا کنند آماده عملی هایفعالیت باید معلمان بنابراین .است شده طراحی سومی ربع فراگیران برای دوگام این واقع در .باشند

 .کنند ترکیب همبا و سازماندهی خود شخصی هایشیوه با را خود هاییادگیری بتوانند آموزان

 جدیدشان یادگیری کاربرد تا کندمی کمك فراگیران به مرحله این. سازدمی فعال را مغز چپ کرهنیم نیز گام این :پالایش و اصلاح

 از آموزاندانش تحلیل که باشند مطمئن باید معلمان .دهند قرار تحلیل مورد ابتکار و ثمربخشی ارتباط، سازی،مفهوم برای را

 .کنند اصلاح را آن نیاز صورت در و است دقیق جدید اطلاعات



 در روزمرهامور  با را جدید یادگیری و شوند سهیم دیگران با درکشان و فهم در تا دهدمی اجازه آموزاندانش به مرحله این: تلفیق

 و هفت مراحل .باشند فعال باید آموزاندانش همۀ نیز مرحله این در .ساخت خواهد فعال را مغز راست کرهنیم کار این .آمیزند هم

 شدن سهیم و یادگیری در را آموزاندانش باید معلمان بنابراین است شده طراحی چهارمی ربع فراگیران هایویژگی با منطبق هشت

 .بپذیرند را یادگیری مسئولیت و شوند درگیر یادگیری در آنها تمام که جایی تا کنند پشتیبانی درس کلاس در یادگیری در

 ذهنی هایمهارت بتوانند باید هافعالیت این .شوندمی محسوب مغز تمام برای محرکی عموماً یادگیری هایفعالیت دیدگاه این در

 از حمایت ضمن و شودمی تأکید هافعالیت تنوع بر رویکرد این در .کنند تقویت را ....و مسئله حل خودکاوی، توجه، تمرکز، مانند

 از و افتدمی اتفاق درعمل عمدتاً یادگیری از ارزشیابی دیدگاه این در. دهدمی قرار خود کانون در را موسیقی و هنر گرا،کل تکالیف

 یادگیری منابع عنصر دربارۀ. است برخوردار ویژه جایگاهی از خلاقیت و سازیمفهوم همچنین شود؛می حمایت ارزیابی خود نظام

 امنیت ایجاد طریق از تا کوشدمی رویکرد این .است یادگیری محیط سازیغنی طرفدار مغز بر مبتنی رویکرد که گفت توانمی

-گروه مؤلفه دربارۀ .نماید مدیریت را یادگیری ...و بازخورد ارائه برانگیز، چالش اطلاعات ارائه متنوع، هایمحرک ارائه عاطفی،

-دانش شدن سهیم برای هاییموقعیت کردن فراهم با کار این است؛ همیارانه یادگیری بر مغز بر مبتنی درسی برنامه تأکید نیز، بندی

 این بر .است توجه مورد رویکرد این در نیز تدریس راهبردهای اینکه نهایتاً و شودمی انجام هم از مندیبهره و یادگیری در آموزان

 .شودمی ارائه آموزاندانش یادگیری هایسبك بر مبتنی تدریس اساس،

 های تفکرراهبردهای پرورش خلاقیت و توسعه مهارت .14

 یا و خلاقیت آموزش دهند نشان جدیت آن پرورش یا و آموزش برای باید مدارس که است انسانی مطلوب ویژگی یك خلاقیت

 بوده برخوردار عمومی حمایت از همیشه تربیت، و تعلیم شده شناخته و های اساسیهدف از یکی عنوان به خلاق، تفکر تربیت

 قلمروهای در جمله از روزانه زندگی سطوح همه در تقریباً که است بوده پیچیده بسیار و گسترده مفهومی همواره خلاقیت .است

  کهاین به توجه با بنابراین(.  2007همکاران، فینکو)است کرده نفوذ ما شغل و اقتصاد همچنین و علمی و فرهنگی پرورشی،

 مسأله،حل یابی، مسأله گوناگون، هایروش و مناسب آموزشی محتوای از استفاده خلاق، کودکان آموزش در مسأله مهمترین

 دارند ایشایسته نقش خلاق هایمهارت ایجاد زمینه در تجربی علوم و ریاضیات جمله از درسی هایکتاب ،است تفکر و خلاقیت

 خلاقیت شکوفایی و رشد در توانندمی انگیزبر مسأله و مبهم هایموقعیت و خلاقیت پرورش جهت مناسب محتوایی تدوین با و

 را خلاق تفکر مجموع در که است شده تشکیل عناصری مجموعه از واقع در باشند؛ خلاقیت داشته مثبتی بسیار تأثیر فراگیران

 .کرد بیان کلمات قالب در راحتی به تواننمی را انسان رفتار و است انسان رفتار ابعاد از بعدی خلاقیت طرفی از دهند،می شکل

 از قبولی قابل و جامع تعریف هنوز ،روانشناسان و پرورش و آموزش متخصصان گوناگون تحقیقات و مطالعات وجود با بنابراین

 (.1312 عابدی،) است نشده ارائه خلاقیت

 را آموزاندانش پیرامون باید زیادی لوازم و اشیاء. شودمی مربوط درسی برنامه کل به حقیقت در علوم آموزش در خلاقیت بحث

 رسیدن معیارهای تا بیاموزد را دیگران آثار خویش و کار از سازنده انتقاد باید او دارد وا اشیا درباره خلاق تفکر به را او تا گیرد فرا

 .اندهداد ارائه خلاقیت برای را مراحلی روانشناسان و محققین از بعضی منظور این برای. ببرد بالا خود در را خلاق تفکر به

 .است کرده عنوان خلاقیت برای را مرحله سه ، به نقل از اندروز،1391سرداری گرده، 



 او تخیل قوه و احساسات خلاقیت قدرت و کودک. 1

 خلاقیت متقابل تکامل و کنش . 2

 کودک در آن بروز نحوه . 3

 به کلاسی هایآزمایش انجام یا و آزمایشگاهی ابزار با تهیه تنها ،گمارد همت کودکان پرورش خلاقیت به بخواهد که علومی معلم

 .جوید بهره آموزدانش تجربه و درک از و کند حاکم کلاس به را خاصی حالت هدف، به رسیدن برای باید او رسدنمی نتیجه

. های تفکر ایفا نمایندتوانند سهم مؤثری در افزایش خلاقیت و مهارتدارای محتوای هستند که می تجربی علوم درسی هایکتاب

 علمی روش علمی، هایموضوع از طریق باشند،می خلاقیت سطوح از سطح بالاترین که ارزشیاب تفکر و واگرا پرداختن به تفکر

 فعالیت شیوه کننده تداعی که علمی نگرش داشتن نیز و علمی هایمهارت از استفاده ها،پدیده علمی تفسیر علمی، کاوشگری یعنی

-می و آیندمی شمار به خلاقیت پرورش در مهم ابزارهای ازجداول نیز  و همچنین تصاویر .پذیر استامکان هستند، دانشمندان

های در تهیه و تنظیم محتوای کتاب بنابراین دنشو یادگیرندگان در خلاقیت افزایش و خلاق هایمهارت پرورش موجب توانند

 . توجه زیادی به این عناصر نمودباید علوم 

 




